til samling og mange mindre og
varierede indretninger til fordy-
belse. Peedagogisk, i form af at
teenke i flere mulige strategier for
at na et bestemt leeringsmal, feks.
at de planlagte leeringsaktiviteter
kan praktiseres pa flere mader og i
forskelligt indrettede rum.

Samment@nkning kreever, at ny
viden om samspil pa reflekteret
vis inddrages til at satte forskel-
lige krav til det fysiske rum og
brugen af det. Det kraever, at der
pa den enkelte skole skabes en
samarbejdende "mulighedskultur”
med et felles overordnet mal om og
fokus pa den enkelte elevs lring
og handlemuligheder. En kultur,
hvor uoverensstemmelser ikke
forringer udnyttelse og brug af

Skolebyggeri og paedagogik

rum pga. utydelige og uklare maél,
rigid regelstyring, indretning og
forvaltning. [ fremtidens skoler er
et samspil mellem klare padagogi-
ske visioner og mal og en omstil-
lings- og samarbejdsparathed hos
skolens personale altafggrende for,
at plads, fleksibilitet og differen-
tierede indretninger kan udnyttes
til at understgtte elevernes leering
og udvikling af sundhed. Det vil
kraeve, at der 1 skolens kultur og
forvaltning skabes overskud til

at arbejde eksperimenterende og
medskabende med fleksible lee-
ringsrum og aktiviteter.
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Udvid skolens leseringsrum

I denne korte artikel introducerer
jeg begrebet udeskole og forsager
at svare pa spergsmalene hvad,
hvorfor og hvordan i relation il
udeskole i den danske grundskole.
Med afsaet i min forskning vil jeg
argumentere for en udvidelse af
skolens lzeringsrum. | stedet for
det traditionelle fokus pa treenig-
heden af klassevaerelse, lzerer og
tekster foreslar jeg (ude)undervis-
ning funderet i kritisk erfarings-
og stedbaseret padagogik, der
fokuserer pa steder, mennesker og
aktiviteter.

Problemer ved den “moderne”
danske grundskole

“Fducation, we should remember,
is not the same as schooling. Edu-
cation consists in what a commu-
nity does to promote learning and
understanding of what it values.
Schooling is a particular technol-
ogy for doing education in some
human communities. It is a very
old technology. I believe that today
it is largely dysfunctional and that
schooling is seriously in need of
radical re-engineering if we are to
succeed with education” (Lemke
2007: 1).
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Hvorfor udeskole? Mange vil sik-
kert mene, at det er paradoksalt
at argumentere for mere og bedre
udeundervisning i den danske
grundskole — at danske bgrn anno
2010 skal g4 i skole for ikke at
vaere i skolen — men efter min op-
fattelse er tiden lgbet fra treenig-
heden af klassevarelse, lerer og
tekster.

Nér bgrn begynder i bgrnehave-
klasse eller 1. klasse, mgder de i
skolen med nyt tgj, ny skoletaske,
store forventninger og julelys i
ginene. Desveerre slukkes disse
lys og forventninger hos mange af
skolens elever. Der er mange anek-
dotiske beretninger om skoletraette
elever med minimal eller ingen
motivation for skoleleering. Denne
manglende motivation kan skyldes
den méde, hvorpa skole, under-
visning og leering er organiseret i
vores samfund. Flere (bl.a. Lemke
20070g Thyssen 1998) har poin-
teret en reekke problemer, der er
indbygget i den “moderne” skoles
struktur og organisation. I 1998
skabte Ole Thyssen en karikatur
af den danske skole, og hvad den
udsatter sit "raimateriale” for.

Thyssen beskriver fire kontrolfor-
mer, som er indarbejdet i mange
skoler:

¢  Rumkontrol: At mgde pa det
samme sted hver dag og sve
sig i at passe sit arbejde.

e Tidskontrol: Det er tiden og
ikke elevernes interesserer,
der afgpr, hvad der skal lares.

¢ Tankekontrol: Skolen fastleg-
ger fag, et skema og et pen-
sum.

e Motivationskontrol: En stem-
ning af, at "vi er her ikke for
sjovs skyld”.

Maske har vi i dag en skole, som
er et levn fra et industrisamfund?
Bade skolens praksis og byggeri er
praeget af dette samfunds behov og
former, f.eks. i det, at undervisnin-
gen sker i seerskilte rum, at hvert
fag har sine egne lokaler, at skolen
ligger adskilt fra samfundet, og
ikke mindst at klassestgrrelsen er
tilpasset efter, hvor mange der kan
undervises i et rum af en person.
Lemke (2007) fremhzaver, at det
kan betyde ensformig undervis-
ning, og at alle elever skal lere i
samme takt. Ofte ender det med
frontalundervisning, der fokuserer




pé leereren, tekster og klassevae-
relset (se figur nedenfor). Maske
er der brug for noget helt andet —
eller i hvert fald et supplement — i
et informationssamfund med en
gkonomi baseret p4 viden?

Nogle vil sikkert indvende, at
ovenstdende er en karikatur eller
et skaevt billede af dagens grund-
skole. Men historisk (og vel ogsa
ofte nu) har skolen har fokuseret
pa klasseverelset (som generelt lee-
ringsrum), tekster (som overfgrbar
viden) og leereren (som den viden-
de) i et ngje planlagt skoleskema
(som sekvenser af udvalgt, vigtig
viden). Det er et skolesystem, der
har ignoreret steder, mennesker og
aktiviteter. Hvis ikke vi paedago-
ger, leerere, skoleledere, forskere og
foreeldre imgdegar nogle af disse
problemer og sndrer skolen og

den institutionaliserede leering, er
der helt sikkert nogle andre, der
vil (f.eks. Coca Cola, Disney, eller
Lego?). En méade blandt mange
andre at imgdega disse problemer
kunne vzere at holde udeskole.

Udeskole som
supplement til traditionel
klassevezerelsesundervisning

I lgbet af de sidste 10 ar er faeno-
menet udeskole kommet pa dags-
ordenen i den danske grundskole.
Flere og flere danske skolelzrere

i offentlige og private skoler er be-
gyndt at praktisere udeskole, dvs.
regelmassig undervisning uden for
skolens mure. Samtidig bemzr-
kes en stgrre samfundsmeaessig
fokus pa, interesse i og gnske om
udeundervisning og -leering fra of-
fentlige, halvoffentlige, private og
NG-organisationer, f.eks. fra Skov-
og Naturstyrelsen, Friluftsradet
og Skovforeningen. Endelig ses en
stgrre forskningsmaessig interesse
i udeundervisning og -leering fra
en raekke fagmiljger, bl.a. fra Skov
& Landskab og Institut for Idret,
Kgbenhavns Universitet. Udeskole
er gennem de sidste ar blevet et
nyt forskningsfelt, der samler for-
skere med forskellige fagligheder,
hvor viden om krop, leering, peeda-
gogik m.m. formidles, kombineres
og sammentankes. Udeskole spil-
ler saledes en vaesentlig rolle i det
danske skolesystem pa trods af, at
det ikke er naevnt eksplicit i stats-
lige eller ministerielle dokumenter
som Feelles Mal.

Leerer

Tekster

Hvad er udeskole?

Udeskolebegrebet stammer fra
Norge og betegner padagogiske
arbejdsformer, hvor laerere og
elever regelmaessigt flytter under-
visningen ud i naturen og de nere
omgivelser (Jordet 1998). Begrebet
naturklasse er af dansk oprindelse
og er en variant af udeskole, der
hovedsageligt foregar i natur og
grgnne omrader (Mygind 2005).
Udeskole og naturklasse kan over-
ordnet ses som en udvidelse og sn-
dring af skolens padagogiske rum
(og undervisning). I Sverige bruges
termen "utomhuspedagogik”.
Dahlgren & Szczepanski (1997)
introducerer og diskuterer som
nogle af de forste begrebet uden-
derspedagogik i Skandinavien:
Udendgrspeedagogik er et tematisk
og fagoverskridende forsknings- og
uddannelsesomrade og et supple-
ment til den traditionelle, almene
pedagogik, der bl.a. betoner, at
oplevelser i de miljger, som omgiver
os, kan og skal udggre en base for
leering.

Udeskole betyder udeskole og er
mere end en ugentlig skovtur. Der
legges vaegt pa, at undervisningen
ude og inde integreres, og formalet
er bl.a., at eleverne kan integrere
den teori og de feerdigheder, som de
mgder i klasseveerelset i virkelige
situationer. Og det gzlder alle sko-
lens fag, ikke kun de mest oplagte:
idraet, biologi eller natur og teknik.
Fagene kan inddrages enkeltvis
eller tveerfagligt, og det giver bl.a.
leererne mulighed for at differen-
tiere undervisningen og inddrage
flere undervisnings-, arbejds- og
leeringsformer.

Klassevaerelse

Hvad viser forskningen?

En rzkke forskningsresultater
viser, at udeskole og brugen af
natur og grgnne omrader i en
undervisningsmaessig sammen-
heng kan have stor betydning for
bern og unges laering, motivation,
skoletrivsel, fysisk aktivitet og
sundhed (Mygind 2005, 2007, 2009
og Bentsen et al. 2009Db). I forleen-
gelse heraf viser flere undersggel-
ser, bl.a. indenfor for-skoleomradet,
at natur og grgnne omrader som
kropsligt udviklingsrum savel som
rekreativt rum i fysisk og psykisk
henseende er veldokumenteret
(Bentsen et al. 2009a).

Hvordan praktisere udeskole?

Hvordan adskiller udeskole sig

fra "traditionel” klasseveerelses-
undervisning? At skulle forklare,
hvordan man beskeftiger sig

med udeskole, kan veere lige sa
kompliceret som at forklare, hvad
indeskole er. Abelsen (2002) har
beskrevet udeskole som en ,vild
blomst“ i skolen, der har dbnet

for en raekke forskellige paedago-
giske praksisser. P4 baggrund af
sine undersggelser af praksis pa
Lutvann Skole i Norge mener han,
at udeskole maske mere er et sam-
lebegreb for en reekke praksisser
end en entydig didaktisk-metodisk
tilgang, der bygger pa et veldefine-
ret teorigrundlag. Derfor skitserer
jeg her konturerne af en udeskole-
didaktik funderet i kritisk erfa-
rings- og stedbaseret paedagogik
med fokus pa steder, mennesker og
aktiviteter. Denne tilgang til pae-
dagogik, undervisning og laering
kan ses som en form for fornyelse
eller genoplivning af, hvad man -
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kunne kalde reformpeedagogik el-
ler progressiv peedagogik (funderet
pa et kritisk grundlag), samt nogle
énkle overordnede didaktiske
retningslinjer for, hvad man kunne
kalde "god” udeskolepraksis.

Erfarings- og stedbaseret
padagogik, undervisning

og leering

”To propose a pedagogy is to
propose a political vision” (Simon

1992: 57).

I 2009 stillede Wurdinger og Rud-
oph fglgende spgrgsmal: "Forestil
dig, at du var fuldsteendig fri til at
gore, hvad du ville i dit klassevee-
relse eller leeringsmiljg. Forestil
dig undervisning uden begreens-
ninger — ingen obligatoriske test,
ingen obligatorisk eksamener og
intet obligatorisk pensum. Du
kunne benytte hvilken som helst
metode og hvilke materialer som
helst og kun koncentrere dig om
en ting: elevernes laering. Hvad
ville du ggre? Hvilke materialer
ville du bruge, og hvordan ville du
skabe et speendende leeringsklima,
hvor eleverne ikke kunne vente
med at komme til undervisning?”
(Wurdinger & Rudoph 2009: 1, min
overszttelse fra engelsk).

Pointen bag ovenstiende sporgs-

mal er selvfglgelig, at der findes en

raekke alternativer til klasserums-

og frontalundervisning, f.eks.

projektarbejde, praktikophold og

selvstudie. Méske har indholdet

og funktionen af en standardiseret

lzereplan udover de yngste klas-

setrin ikke serlig stor relevans?

Lemke (2007) identificer en raeekke

madder, man kan lere pa:

* Les en bog eller surf pa Inter-
nettet

e Sperg en ven eller bed en eks-
pert om at forklare noget

¢ Se andre mennesker ggre
noget og prov selv

¢ Tenk over tingene og prgv at
regne dem ud

e  Saml en gruppe og prgv at find
svar eller f4 noget til at ske

e Opfind nye ting eller egne
idéer

¢ Tal med mennesker

e Udforsk et nyt territorium,
alene eller 1 selskab

e Skriv og lav diagrammer, teg-
ninger, film, musik, multime-
die m.m.
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Aktiviteter

Mennesker

* Sammenlign forskellige ideer,
oplevelser og erfaringer

Sperg hvorfor? Hvordan? Hvor-
dan ellers?

Alle ovenstiende, i forskellige
kombinationer.

I forleengelse af ovenstiende er en
af de vigtigste erkendelser inden
for peedagogik og undervisning
maske opfattelsen af leering som et
socio-kulturelt feenomen. Lering
finder aldrig sted i et tomrum, men
er altid "situeret” og "kontekstua-
liseret” (se f.eks. Lave & Wenger
2003). Det vil sige, at laereproces-
serne er infiltreret i eller veevet ind
i en historisk og kulturel kontekst.
Blandt andet derfor foreslar jeg
erfarings- og stedbaseret padago-
gik, undervisning og leering med
et (fornyet) fokus pa aktiviteter,
steder og mennesker som teoretisk
baggrund for udeskole.

Fokus pa steder

"Det er en historisk illusion at tro,
at leering skal forega pa et specielt
sted og pa en speciel tid (klasse-
veerelsessituationen)” (Dahlgren &
Szczepanski 1997: 73).

I de seneste artier er der opstdet
et fokus pa stedbaseret leering og
stedbaseret peedagogik. Saledes
har der gennem en arraekke veeret
en stigende opmarksomhed pa
samspillet mellem paedagogik og
(ude)rum. Forskere og teoretikere
har i nogle ar talt om en "rumlig”
vending som aflgser for en "sprog-
lig” vending inden for human- og
samfundsvidenskaberne, dvs. et
stigende fokus pa omgivelsernes

Steder

betydning frem for pa sprogets
betydning for lzering, erkendelse,
viden m.m. Larsen (2005) pointe-
rer, at denne vending dog fgrst er
kommet sent inden for padago-
gisk videnskab, forskning, teori
og praksis. Ikke desto mindre er
der inden for padagogisk forsk-
ning og praksis et gget fokus pa
omgivelsernes og leeringsmiljgets
betydning. Ekstramural lering,
udendgrspedagogik, stedbaseret
leering, udeskole og naturklasse
er nogle af eksemplerne pa denne
ggede interesse (Bentsen et al.
2009a).

Historisk har den centrale laere-
plan netop veret et forsgg pa at
komme ud over begreensningerne
ved lokale steder, lokal viden, loka-
le mennesker og lokale aktiviteter
ved at fokusere pa klassevaerelset,
bogen og skoleskemaet (Brookes
2002). Nar stedet for undervisning
og leering ikke er neevnt i Feelles
Mal udover i de mest oplagte fag
og 1 meget generelle vendinger,

sé virker det implicit som om, at
undervisning og lering skal forega
i klassevarelset, pa skolen. Det er
et problem, fordi klasseveerelses-
baseret undervisning ofte frem-
mer overfladisk lering frem for
deltagelse og lering i forskellige,
virkelige, sociale og kulturelle
aktiviteter og miljger. Skoler er
tomme bygninger fulde af tomme
klassevarelser, der ikke indeholder
livlige og indholdsrige leringsmil-
jger.

Jeg kan forestille mig mange
steder som bedre og mere inte-




ressante leringsmiljger end et
klassisk klassevarelse, f.eks. en
skov, foreninger, biblioteker, en sg,
museer, experimentarium, zoos,
virksomheder m.m. Vi er altid
placeret, eller situeret, et sted. Et
sted, som vi kan laere i og af. Hvad
gor dette sted specielt? Hvem lever
pé og bruger dette sted, og hvad er
deres relation til det? Hvad betyder
dette sted for mig? Ofte vender lz-
rere og elever i udeskole tilbage til
det samme sted gentagne gange.
Jordet (1998) har bl.a. introdu-
ceret begrebet "narmiljget som
klasserum”, mens andre taler om
“community learning” eller "land-
skaber og lering”. Ofte bliver nuti-
dens unge fremfgrt som frigjorte i
tid og rum. Hvis ikke man kender
sine lokale steder og lokale menne-
sker, kan denne frigjorthed méske
fare til rodlgshed? At veere et sted
(vs. i et rum) implicerer bl.a. at
have et forhold til dette sted, der
bl.a. bygger pa kendskab og falel-
ser. Steder rummer gode historier,
fleks. kulturhistoriske fortallin-
ger, gode aktiviteter, f.eks. at leere
at regne trazernes alder og hgjde i
en skov; interessante mennesker,
f.eks. bespg hos praesten i kirken.

Fokus pa mennesker

"It takes a village to raise a child”
(Afrikansk ordsprog).

Maske er ovenstdende ordsprog
ogsé sandt i det globale samfund
(Lemke 2007)? Laererens enesta-
tus som den vidende er for lengst
undermineret af Internettet,
videneksplosion, specialisering,
telknologi m.m. P4 trods af dette
isolerer skolen ofte elever fra en
raekke mennesker og praksisfzel-
lesskaber, som de kunne lare en
masse af. Hvor ofte kommer der
andre mennesker end lerere,
elever og forzeldre ind pa skolens
arealer? Mange af lzereprocesserne
i udeskole foregir som “gruppe-
lering”, ,sidemandsleaering® eller
som ,legitim perifer deltagelse® i
et miljg, hvor eleverne langsomt
bliver mere kompetente. Samtidig
betyder opdelingen af elever efter
alder en mangel pa leering i reali-
stiske, blandede aldersgrupper, las-
ring ved at undervise andre, eller
hvad man kunne kalde kooperativ
leering.

Der opstar en raekke centrale
spergsmal i forleengelse af oven-
stdende. Hvordan kan andre dele
af samfundet tilbyde indholdsrige
leeringsmuligheder? Hvad betyder
langvarig vejledning i forhold til
hyppige skift af lerer (typisk et
par gange om dagen)? Hvordan
kan elev-til-elev-undervisning og
vejledning udnyttes bedre? Som
nzvnt er der en reekke méder,
hvorpa elever kan lere af andre
mennesker end leereren: prakti-
kophold, lerlingeforhold, mulig-
heder for at observere og deltage,
internet-information, vejledning,
professionelle netverk osv.

Fokus pa (elev-)aktiviteter

“Learning takes place through the
active behaviour of the student: it

is what student does that he or she
learns, not what the teacher does”
(Ralph W. Tyler 1949).

Vi skal blive ved med at huske
hinanden p4, at undervisning ikke
er det samme som laring. At leere
er noget andet end at deltage i
undervisning (og at ga i skole for
den sags skyld). Udeskole-tanken
forsgger netop at engagere eleverne
og virkeligggre lereplanen, fagene
og teksterne gennem noget de har
hgrt, set, falt eller gjort som en
modszatning eller supplement til
klasseveerelsesundervisningen,
hvor larere og elever typisk taler,
lytter eller skrive stgrstedelen

af tiden. Udeskole bygger ifslge
Jordet (2002) p4 en elevcentreret
padagogik, der leegger vaegt pa
alsidighed, udvikling, skabende
udfoldelse samt pd problem- og
oplevelsesbaseret lering.

Hvis man med udgangspunkt i en
konstruktivistisk leeringsforsta-
else forstar lring som forholdsvis
varige ndringsprocesser, der va-
sentlig bygger pa (handlings-)erfa-
ringer (Moser 2008), og tilleegger
man disse erfaringer en sanselig
dimension, bliver elevaktivitet og
det fysiske rum som erfaringskil-
der helt centrale. Der er behov for
flere frie valg for de l@rende, ele-
verne, si de kan opné handlings-
og erfaringsmuligheder. Her er det
kropslige perspektiv ogsa vigtigt.
Det er det sansende og handlende
menneske, der i fokus.

Kritiske perspektiver og
konklusion

Det er selvfglgelig vigtigt ikke at
glemme det kritiske perspektiv i
ovenstende forslag — dels pa selve
udeskolekonceptet, dels pa leering
via erfaringer, steder og men-
nesker, samt en general kritisk
bevidsthed over for samfund, viden
og magtforhold. Nogle gange virker
det som om, at der eksisterer en
opfattelse af, at lering og ophold
udendgrs automatisk er godt og
fordelagtigt. Der findes selvfgl-
gelig god, mindre god og sikkert
ogsa rigtig darlig udeskoleun-
dervisning. Jeg vil ikke nedtone
vigtigheden af klassevaerelsesun-
dervisning, men argumentere for
udeskole som et vigtigt supple-
ment.

Erfarings- og stedbaseret laering er
ikke problemfri. Hvis man baserer
al sin leering pa personlige erfarin-
ger, kan det ende med, hvad man
kunne kalde hverdagsbevidsthed
eller hverdagsforstaelser koblet

til, hvordan verden umiddelbart
ser ud (Bentsen et al. 2009). En
raekke forskningsresultater har
vist, at hos bade bgrn og voksne
kan hverdagsbevidstheden vaere
staerkere end viden tilegnet i sko-
len, gymnasiet eller pa hgjere ud-
dannelser, f.eks. kan der eksistere
forskellige parallelle tankegange

— én, der virker i skolen, og én, der
virker i hverdagen eller pa bag-
grund af egne erfaringer. Saledes
ma det personlige suppleres med
perspektiver fra andre personer.
Det lokale ma suppleres med det
globale perspektiv. Erfaringerne
ma kobles til, hvad der er vigtigt at
leere. Det konkrete méa suppleres af
det abstrakte. Veerdier suppleres af
konkret viden. Deltagelse supple-
res med refleksion. Kompleksiteten
i leering, undervisning og uddan-
nelse ma bevares, og det er vigtigt
at erkende begransningerne

for, hvad der kan leres gennem
direkte erfaringer med steder,
mennesker og aktiviteter.

"Blandingsskov er bedre end mo-
nokultur!” (Meyer & Walter 2008:
11). Sadan lyder konklusionen i

et kapitel om undervisningsme-
toder. I denne artikel har jeg kort
beskrevet og argumenteret for pa-
dagogik, undervisning og leering,
der fokuserer pi andet end klas- -
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sevaerelse, lerer og tekster, nemlig
pa virkelige aktiviteter blandt
virkelige mennesker pa virkelige
steder. Jeg vil afslutte, som jeg be-
gyndte, med et spgrgsmal: Hvorfor
indeskole?
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